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Articulo de Investigacion

RESUMEN

Esta investigacion aborda la implementacién de didacticas con textos multimo-
dales digitales en siete aulas de primaria. El objetivo es evaluar el impacto de
estrategias didacticas con uso de texto multimodal digital en el mejoramiento
de habilidades lectoras de estudiantes de quinto de la Institucién Educativa
Gustavo Rojas Pinilla, Tunja-Boyaca. Se plantea un estudio de enfoque cualita-
tivo cuyo método es la investigacion accion. La técnica es la observacién e ins-
trumentos de recoleccién de informacion son el diario de campo y encuestas.
En primera fase, se realizaron talleres de formacion docente para orientar el
uso del texto multimodal digital en las clases. La segunda fase, contempl6 es-
pacios de reflexién y planeacion en equipo de las didécticas para las clases. La
fase final, consisti6é en desarrollar las clases planeadas. La principal conclusiéon
es que el uso de texto multimodal digital en las clases de lengua castellana for-
talece el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes y contribuye
con el desempeno académico.

Palabras claves: Competencias comunicativas, Habilidades, lectura.
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INTRODUCCION

Las competencias comunicativas son
el eje fundamental para los procesos
de formacion en la escuela tanto en
los niveles de basica y secundaria,
como en la media y superior. Es por
esta razon, que en el campo educati-
Vo existe una preocupacioén por ge-
nerar estrategias que favorezcan el
desarrollo de estudiantes con pensa-
miento y lectura critica. Los procesos
de lectura en la educacién bésica pri-
maria son el centro de atencién para
la presente investigacion, la escuela
primaria tiene la mayor responsa-
bilidad en la consolidacion de los
procesos de lectura y escritura de los
estudiantes, abriendo las puertas a
espacios de investigacion y reflexion
por parte de docentes y directivos en
torno a los nuevos retos que se pre-
sentan en la formacion de lectores
criticos y autébnomos en las aulas de
basica primaria.

En el mundo actual, las condicio-
nes sociales, culturales y tecnolo-
gicas viene transformado significa-
tivamente la manera de entender y
desarrollarse como ser social, con
pasos aligerados las TIC toma un
lugar cada vez mas importante en la
vida cotidiana de los ciudadanos del
mundo. Como consecuencia, la lec-
tura ha ampliado sus posibilidades,
los textos multimodales estan a la or-
den del dia, la television, la internet,
los dispositivos moéviles hacen parte
de la vida diaria y la escuela no pue-
de ser ajena a las estas condiciones,
por el contrario, debe mantener un
vinculo estrecho y transformador
que permita ir al mismo ritmo que
los avances de la sociedad.
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Esta investigacion trata el uso del
texto multimodal para el fortaleci-
miento de las competencias comuni-
cativas en las aulas de primaria de la
Institucion Educativa Gustavo Rojas
Pinilla de Tunja. La implementacién
de did4cticas de aula que empleen di-
versos textos multimodales digitales
serd llevada a siete aulas de prima-
ria distribuidas en cinco sedes de la
institucién. En la primera fase de la
propuesta pedagogica se realizaron
talleres de formacién a los docentes
con el fin de orientar el uso del tex-
to multimodal digital en el aula de
clase. La segunda fase contempla es-
pacios de reflexién y planeacién en
equipo de las didacticas para llevar a
las aulas de clase. La fase final con-
siste en desarrollar las clases planea-
das empleando los recursos del texto
multimodal digital.

El objetivo del presente trabajo es
evaluar el impacto de estrategias di-
décticas con uso de texto multimodal
digital en el mejoramiento de habi-
lidades lectoras de estudiantes de
quinto de la Institucion Educativa
Gustavo Rojas Pinilla, Tunja-Boyaca,
Los objetivos especificos son:

a) Analizar las estrategias didacti-
cas que involucran el uso de texto
multimodal digital en la platafor-
ma Schoology para las clases de
lengua castellana de quinto grado
de la Institucién Educativa Gusta-
vo Rojas Pinilla.

b) Implementar sesiones de forma-
cion y planeaciéon docente para el
desarrollo de didécticas de aula
que involucren el uso del texto
multimodal digital en el fortaleci-
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miento de habilidades lectoras en
estudiantes de quinto.

¢) Determinar la eficiencia de la for-
macién y acompafiamiento a do-
centes en el uso de texto multimo-
dal digital en didécticas de aula
para el fortalecimiento de habili-
dades lectoras de estudiantes de
quinto.

Para lo cual se plantea un estudio
cuyo método es la investigacién ac-
cién, enmarcada dentro del enfoque
cualitativo. La técnica empleada la
observacién e instrumentos de reco-
leccién de informacién son el diario
de campo y encuesta.

Las limitaciones que presenta el pre-
sente trabajo son la de realizar mejo-
ras de conectividad y velocidad de
internet en la institucién, debido a
la intermitencia del servicio, provo-
cando demoras en el proceso de en-
seflanza, asi como las dificultades de
los docentes para generar espacios
con uso de las TIC, al no estar debi-
damente preparados y actualizados
en temas de tecnologia, y de la mis-
ma forma, que la herramienta de tex-
to multimodal, se vuelva mondétona
y genere una desmotivacion en los
estudiantes por utilizarla, volviéndo-
se una herramienta desvalorada para
los estudiantes.

CONTEXTUALIZACION

El campo educativo en el pais se ha
preocupado por mejorar el desem-
pefio académico de los estudiantes,
para ello dentro de las estrategias
del MEN se encuentra el Programa
Todos a Aprender que busca la trans-

formacioén de las précticas de aula de
los docentes para alcanzar mas y me-
jores aprendizajes en los estudiantes.
Esta se articula con un docente tutor
que recibe capacitaciéon continua de
formadores del Ministerio de Edu-
cacion, luego lleva a la institucion la
formacién para los docentes que se
desarrolla de manera in situ y sus
areas de accion son matematicas, len-
guaje y educacion inicial.

La Institucion Educativa Gustavo
Rojas Pinilla se encuentra en Tun-
ja-Boyacé cuenta con cinco sedes de
la primaria, entre estas hay tres rura-
les: La Esperanza ubicada en la vere-
da del mismo nombre, cuenta con 66
estudiantes en tres aulas multigrado,
sede Porvenir ubicada en la vereda
del mismo nombre, cuenta con 47
estudiantes en dos aulas multigrado
y sede Florencia ubicada en la vere-
da Tras del Alto, cuenta con 38 estu-
diantes en dos aulas multigrado. Dos
sedes urbanas: Kennedy ubicada en
el barrio Santa Lucia con 236 estu-
diantes desde transicion hasta quito,
y la sede Club de Leones ubicada en
el barrio Jorge Eliecer Gaitan con un
total de 355 estudiantes desde grado
transicion a quinto.

La poblaciéon objeto de estudio esté
compuesta por estudiantes de la ins-
titucién del grado quinto, tanto de las
sedes urbanas como de las sedes ru-
rales. En la actualidad, existen cuatro
cursos de grado quinto en las sedes
urbanas que tienen un total de 108 es-
tudiantes y tres aulas multigrado que
cuentan con 18 estudiantes de grado
quinto, para un total de 126 estudian-
tes de toda la institucion. De otra par-
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te, el colectivo de docentes que orien-
tan lenguaje en esos cursos tendra
protagonismo puesto desarrollardn
cada una de las acciones didacticas
disefiadas.

En la Institucién Educativa Gusta-
vo Rojas Pinilla los resultados de las

pruebas saber a lo largo de los ulti-
mos cuatro afios muestran que exis-
ten debilidades en el area de lengua-
je. Las competencias evaluadas son
la lectora y la escritora, en la tabla se
recogen los resultados de los altimos
informes de primaria que ha entrega-
do el ICFES a la institucion.

Porcentaje de respuestas incorrectas lenguaje

PORCENTAJE DE RESPUESTAS INCORRECTAS LENGUAJE

m 2015 m 2016

~
n
n

51,8
48,6

39,1

o
<

31,9
31,5

o
=
<

LECTORA ESCRITORA

TERCERO

2017 2018

47,7
34,6
38,1
40,8
44,8

LECTORA ESCRITORA

QUINTO

Fuente: Datos tomados del informe por colegio Siempre Dia E, 2018

Se observa que entre el afo 2015 y
2018 el porcentaje de respuestas inco-
rrectas de los estudiantes de primaria
no presentan mejoras significativas,
tanto escritura como lectura se en-
cuentran en desempenos basicos, que
no superan el 60% de asertividad. Se
tiene en cuenta este reporte porque
hace una mirada procesual de los
desempenos de los estudiantes, por
ejemplo, los resultados del informe
tercero de 2015 son de los mismos
estudiantes la prueba de quinto en
2017; los resultados del informe ter-
cero de 2016 son de los mismos estu-
diantes la prueba de quinto en 2018.

Lo anteriormente expuesto permite
reconocer la importancia y relevancia
de la presente investigacion en la me-
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dida en que se busquen estrategias y
acciones didacticas que fortalezcan
las habilidades comunicativas de los
estudiantes, para lograr alcanzar me-
jores resultados. En el momento en
que se pueda apoyar el proceso de
aprendizaje de todos los estudiantes
de grado quinto en la institucion se
mejorara el resultado en estas prue-
bas.

El presente estudio lograra profundi-
zar en el andlisis de la eficiencia que
tiene el uso del texto multimodal di-
gital para el fortalecimiento de las ha-
bilidades lectoras de los estudiantes
de quinto grado, a partir de didacti-
cas en el drea de lengua castellana. El
uso de textos de diferentes formatos
y modos de expresion articulando las



Texto multimodal digital para fortalecimiento de las habilidades lectoras en estudiantes de basica primaria Tunja-Boyaca

TIC como herramienta fundamental
de comunicacién es el eje de las préc-
ticas didacticas de aula.

CUERPO TEORICO

Para esta investigacion el Apren-
dizaje Significativo se constituye el
eje fundamental que rige la préactica
educativa, la mirada clasica propues-
ta por David Ausubel, no se deja de
lado, sino que actualmente se pre-
senta una mirada contextualizada
y actualizada por algunos autores,
en donde se entiende que el docen-
te debe procurar en sus estudiantes
aprendizajes que sean significativos
dentro de su propio contexto. Morei-
ra (2017) explica frente a la ensefian-
za que “la idea subyacente es que el
estudiante no necesita descubrir para
aprender. Lo importante es que atri-
buya significados a los conocimientos
que “recibe” en situacién formal de
enseflanza -aprendizaje” (p. 3) Desde
este postulado se supone un trabajo
docente que implica el reconocimien-
to del contexto y necesidades de los
estudiantes para el desarrollo de los
aprendizajes que espera alcanzar en
su practica pedagogica.

Ademas, hoy por hoy las aulas de cla-
se y la escuela no pueden ser ajenas
a las herramientas tecnolégicas, a la
internet y a los avances que en este
campo se estan dando, pues la socie-
dad avanza rapidamente en el uso de
estos para un sinndmero de activida-
des cotidianas, al respecto Moreira
(2017) expresa que “se espera que lo
que el estudiante aprenda pueda ser
“presentado” por medio de ordena-
dores, plataformas virtuales, secuen-

cias de ensefianza-aprendizaje, li-
bros, précticas de laboratorio, juegos
y otras estrategias y recursos didéc-
ticos” de los cuales puede el docente
hacer uso en medio de su autonomia.

Para la investigadora la mirada que
ofrece Freire sobre el acto de leer es
un horizonte ideal que toma forma
en la propuesta de trabajo, en donde
se retoman las palabras de Morales
(2018) quien sefiala que “leer e inves-
tigar en Freire constituyen medios de
reflexiéon que le permiten al sujeto el
comprender en profundidad el mun-
do y las relaciones dadas en el mis-
mo”. (p.189) Asumiendo la lectura
como parte fundamental de la cons-
truccién de seres criticos y sociales
en el mundo de hoy. En este sentido,
Freire (1981) explica que en el acto de
leer “La lectura del mundo precede
a la lectura de la palabra, de ahi que
la posterior lectura de ésta no pueda
prescindir de la continuidad de la lec-
tura de aquel.” (P. 1). Partiendo de los
anteriores enunciados, se entiende
que la lectura critica es un horizonte
fundamental para el desarrollo de las
competencias comunicativas de los
estudiantes, asi como para el plantea-
miento de las actividades y didacticas
que se llevan a las aulas, contribuyen-
do a la formacion de lectores criticos,
en palabras de Morales (2018) el Lec-
tor Critico es:

Un sujeto con las competencias
para explorar, valorar, elaborar jui-
cios y producir razonamientos que
den cuenta de un pensamiento au-
ténomo capaz de objetar el mundo
en busqueda de explicaciones y res-
puestas a partir de las cuales dise-
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far acciones de intervencion social
generadoras de cambio y transfor-
macion. (p. 189)

Es asi, que para el presente estudio
las implicaciones de la lectura van
maés alla de la simple decodificacion
de un sistema lingtiistico, se procura
la lectura en contexto que contribuya
con la construccién de una sociedad
justa y con oportunidades para todos.

La escuela debe considerar que,
en palabras de Garcia y Ferndndez
(2015), “El libro estd mutando de ser
un contenedor de textos a una inter-
faz compartida que ocupa otros espa-
cios como los blogs o el intercambio
de informacién a través de platafor-
mas como Open Bookmarks.” (P.
139) la lectura deja de ser estatica y
unidireccional para convertirse en un
ejercicio dindmico y multidireccional
en el cual se crea una interactividad
entre el autor y el lector que permite
la construcciéon de tejidos sociales y
de conocimiento, al respecto Garcia y
Fernandez (2015) explican “La orga-
nizacion textual en la pantalla cambia
la prosa lineal por una hipertextual”
(p. 140). Esta manera de abordar los
textos afecta significativamente los
procesos al interior de la escuela. Se
debe entender que el proceso de lec-
tura tiene nuevas caracteristicas en
donde, de acuerdo con Garcia y Fer-
néandez (2015) “El lector desarrolla de
forma natural una participacion dina-
mica donde se permiten los saltos y el
orden se elige creando una secuencia
textual en funcién de los intereses
del lector” (p. 140). La reflexiéon de
los educadores debe contemplar la
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formacion de lectores criticos que tie-
nen distintas formas de leer. Cassany
(citado por Garcia y Ferndndez, 2015)
opina que en la actualidad el lector
“puede elegir un itinerario de lectu-
ra que se adapte mejor a sus intereses
0 a su linea de pensamiento, todo lo
cual era imposible en otro tiempo”.
En esta mirada la presente investiga-
cion enmarca el acto lector y los pro-
cesos que se pueden potencializar en
el aula de clase.

LECTURA

El concepto de lectura, tanto en la
antigiiedad como en la actualidad,
estd estrechamente relacionada con el
campo educativo, con la escuela, con
el conocimiento. Sin embargo, en la
era actual la lectura hace parte de la
cotidianidad del ser humano en cual-
quier ciudad del mundo. De acuerdo
con Morales (2018) “la lectura vista
desde Freire puede entenderse como
el medio idéneo para la construcciéon
critica del conocimiento” (P. 4) de
esta manera la lectura tiene una con-
cepcién mas amplia involucrando la
capacidad misma del sujeto que se
involucra en el acto de leer. Por esta
razon, es necesario que el lector con-
solide habilidades mas alla de una
simple forma de decodificacién. En
este mismo sentido Goméz (2017)
define “Leer implica un acercamien-
to social, en el cual el sujeto conversa
con su entorno; se apropia de su sa-
ber, de sus experiencias y juega con
su imaginacion, comprendiendo que
leer va mas all4 de la decodificacion.”
(P. 25)
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COMPRENSION LECTORA

Todas las disciplinas del conocimien-
to, en todos los niveles educativos,
recurren a la lectura y escritura como
medios de construccion de nuevos
conocimientos, de ahi la importancia
que tiene la comprension lectora en
todas las etapas de la formacién aca-
démica. Al respecto, Arango, Aristi-
zabal, Cardona, Herrera & Ramirez
(2015) expresan que “Leer compren-
sivamente es una actividad muy
compleja a través de la cual se reali-
zan varias operaciones cognitivas au-
tomaticamente, de forma inconscien-
te, que el alumno debe desarrollar a
lo largo de sus etapas de formacién”
(P.8). Por lo tanto, la lectura se con-
vierte en el motor que promueve la
construccion de nuevos significados
y aprendizaje. Arango et al. (2015) en-
fatizan en que “Leer no es solamente
pasar la informacion escrita a lengua-
je oral, esto implicaria solamente una
técnica de decodificacion; leer repre-
senta interactuar con un texto, com-
prenderlo y hacer uso de él con un
objetivo determinado” (P.37).

La educacién basica tiene una res-
ponsabilidad en el desarrollo de los
procesos lectores de los estudiantes
mas jovenes, definiendo en ellos un
proceso lector que les permita avan-
zar de manera exitosa en los niveles
superiores de la educacion. Arango
et al. (2015) reconocen que “La bue-
na comprension lectora es la clave
para ser competente a nivel lector;
pero para llegar a comprender eficaz-
mente, es necesario que el estudiante
adquiera suficiente nivel de fluidez y
lectura rapida” (P.47) Estos elemen-

tos se constituyen el foco de atencién
para el presente estudio, dirigido a
estudiantes de quinto grado de pri-
maria de un colegio publico en la ciu-
dad de Tunja.

HABILIDADES LECTORAS

La fluidez y la velocidad lectora son
habilidades que se desarrollan en la
escuela y hacen parte de la ensefianza
del lenguaje, sin embargo, este proce-
so tiene estrecha relaciéon con todas
las demas éreas del conocimiento en
la escuela. La fluidez y velocidad son
elementos que se consolidan en la
etapa final de la educaciéon primaria
en Colombia, puesto que se da paso
asi al uso del lenguaje como herra-
mienta de construcciéon de conoci-
mientos en el bachillerato. De acuer-
do con el Ministerio de Educacién del
Pert (2018) “La fluidez lectora puede
ser definida como una habilidad del
individuo para leer palabras y textos
conectados de manera precisa y auto-
matica” (P.24).

Calet (2014) explica que en el momen-
to en que “el lector desarrolla las ha-
bilidades de construccién semantica
en textos mas largos y complejos, que
van a ser utilizados para la adquisi-
cién de conocimientos. Es entonces
cuando la lectura muestra un patrén
de fluidez, que permite la adecuada
lectura en voz alta de los textos, pres-
tando atencién a la puntuaciéon y ade-
cuada entonacion” (P.17). Se puede
asociar este momento del desarrollo
de las habilidades lectora con el final
de la etapa de escuela primaria para
dar paso al bachillerato en Colombia,
aunque no se puede generalizar a
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manera de estandar, si se puede en-
tender como punto de referencia para
avanzar en los procesos de compre-
sion lectora.

COMPETENCIA LECTORA

Segtin la OCDE (2018) la competencia
lectora “esta considerada como un con-
junto creciente de conocimientos, des-
trezas y estrategias que los individuos
van desarrollando a lo largo de la vida
en distintos contextos, a través de la
interaccion con sus iguales y con la co-
munidad en general” (P. 33) Ademas,
explica que “La competencia lectora
incluye un extenso abanico de compe-
tencias cognitivas, desde la descodi-
ficacion basica hasta el conocimiento
de palabras, gramaética y estructuras y
caracteristicas lingtiisticas y textuales
mas amplias, hasta el conocimiento del
mundo” (P.36). Todo esto sumado a la
definicién de lectura que sefalado al
principio de este apartado permite con-
figurar las condiciones necesarias para
desarrollar competencia lectora y lecto-
res criticos en las aulas de clase.

LECTOR CRITICO

Para definir el lector critico al que se
pretende configurar desde esta in-
vestigacion y los fines de la misma se
retoman las cualidades que Morales
(2018) han presentado al respecto:

“Todo esto desde el punto de vista
educativo tiene repercusiones po-
sitivas, entre las que se destacan:
la autonomia para expresar ideas
propias, construir soluciones origi-
nales, da pie al pensamiento diver-
gente, el cual a su vez tiene dentro
de sus atribuciones el potencial de
objetar, emitir juicios e inducir a la
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participacién activa en procesos de-
cisorios.” (P.180)

Estas son las caracteristicas sobre las
cuales esta investigaciéon contempla
apuntar sus acciones didécticas para
la formacién de los lectores desde el
aula de primaria.

LECTURA CRITICA

Morales (2018) afirma que “la lectura
ademas de mostrase como una he-
rramienta que favorece la profundi-
zacién en el conocimiento, también
representa una de las maneras para
promover la tolerancia y el reconoci-
miento del otro” (P. 182) el lector cri-
tico debe estar en capacidad de leer
su contexto y reconocer al otro para
sumir posturas propias que estén en-
marcadas por el ejercicio de valores
humanos. Igualmente, Morales defi-
ne “la lectura critica como promotora
del entendimiento entre partes diver-
gentes, persigue trascender del inter-
cambio de ideas al compromiso de in-
tegrar al otro como parte integral del
mundo” (P.183)

LECTURA MULTIMODAL

Para Garcia Dussan (2017) la lectu-
ra multimodal tiene en la escuela
un gran reto que implica “reconocer
que los textos multimodales son, so-
bre todo, instrumentos usados para
el desarrollo de ciertas practicas so-
ciales que tienen ciertos propdsitos”
(P.16) lo que implica que la necesidad
de leer en el contexto social en el que
se desarrollan las personas. En este
mismo sentido Santamaria (2015) re-
conoce que la comunicacion oral esta
enmarcada en la multimodalidad y
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explica: “La experiencia multimodal,
como accion que se instituye en prac-
tica social-pedagogica” (p. 108). Ha-
ciendo referencia a los momentos de
interaccion que se desarrollan en las
aulas de clase. Y continta sefialando
“Esas formas se ven acompanadas
por la tecnologia de punta, pero tam-
bién por la competencia, por la orga-
nicidad, por el componente humano,
por el componente social y por otros
recursos que las complementan y las
presentan en educacion”. (P. 108)

TEXTO MULTIMODAL

De acuerdo con Garcia Dussan (2015):
Los textos multimodales se constru-
yen cuando se ponen en didlogo in-
timo uno o mds modos semi6ticos,
puestos en escena a través de ele-
mentos concretos de lengua oral o la
escrita, o también con la presencia de
imagenes con predominancias quiné-
sicas y proxémicas, musica, represen-
taciones gréficas de eufonias o ruidos
ambientales, el uso signico del orbe
cromatico, el uso de texturas o formas
que crean representaciones retoricas
como ironias, metiforas multimoda-
les, etc., y materializados en una am-
plia escala de representacién de los
mensajes, tales como los diagramas,
las fotografias, los videos, el humor
grafico y otros similares. (P.3).

Segin Santamaria (2015) “Empleo
por parte del sujeto de la multimo-
dalidad, no solo como hecho tecnolo-
gico, sino como hecho que le permite
manejarse desde la competencia lec-
tora, escritural, reflexiva y a partir de
otros aspectos relacionados con di-
versas textualidades electrénicas y no

electrénicas” (P.15) En este sentido,
los textos multimodales estan presen-
tes en todos los momentos de la vida
social del ser humano, su realidad y
su contexto también serfan una espe-
cie de texto multimodal.

METODOLOGIA

El estudio se desarrolla en torno a los
fenémenos que acontecen al ser hu-
mano en determinado contexto, esto
hace que la realidad vivida en el aula
de clase sea un tema de investigacién
propiamente vista desde el enfoque
cualitativo, en donde las mediciones
estandarizadas pierden valor frente
a la reflexiéon y andlisis que puede
evocar la realidad de un estudiante
en sus procesos de formacion y la del
docente en su préctica educativa. El
enfoque cualitativo, en el cual se “uti-
liza la recoleccion de datos sin medi-
cién numérica para descubrir o afinar
preguntas de investigacion en el pro-
ceso de interpretaciéon” (Herndndez,
2014, p. 7). La interpretacion de los
fenémenos y procesos generados en
el aula de clase frente a unas acciones
dirigidas por el docente son uno de
los intereses mas sentidos de la pre-
sente investigacion. Las précticas de
aula, en donde los estudiantes son los
actores principales llevados a escena
por la mediaciéon y orientacion del
maestro.

ElI enfoque cualitativo puede con-
cebirse como un conjunto de préc-
ticas interpretativas que hacen al
mundo “visible”, lo transforman y
convierten en una serie de repre-
sentaciones en forma de observa-
ciones, anotaciones, grabaciones y
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documentos. Es naturalista (porque
estudia a los objetos y seres vivos
en sus contextos o ambientes na-
turales y en su cotidianidad) e in-
terpretativo (pues intenta encontrar
sentido a los fenémenos en térmi-
nos de los significados que las per-
sonas les otorguen). (Hernandez et
al, 2014, p. 9)

El método a emplear para el desa-
rrollo de la presente investigacion
es el de la investigacion acciéon que
estd enmarcada dentro del enfoque
cualitativo. En el campo educativo la
investigacién acciéon permite que los
docentes realicen una mirada al in-
terior de sus préacticas para entender
sus realidades y dar respuesta a pro-
blemas de su cotidianidad. En este
sentido, Mufoz (2015) define la in-
vestigacion accion como “un proceso
en el cual el investigador se cuestiona
sobre un problema o situacion de tipo
educativo, lo define, analiza, formula
acciones para mejorar y estas a su vez
pueden ser aplicadas en las aulas de
clase” (p. 390).

De acuerdo con esta afirmacién, se
contempla el ejercicio docente como
una préctica de investigacién en la
cual a través de la continua obser-
vacion, accion y reflexion el docente
se apropia de una mirada critica y
propositiva frente a los fenémenos
observados en las aulas de clase, lo
que le permite ajustar y modificar
sus propias practicas. En relaciéon con
esta postura Latorre (2005) expresa
que “Desde esta nueva imagen la en-
seflanza se concibe como una activi-
dad investigadora y la investigacion
como una actividad autorreflexiva

m Deisy Amapola Vasquez Guerrero

realizada por el profesorado con la fi-
nalidad de mejorar su practica” (p.9).
Lo que le permite al educador enfren-
tar los retos que le representa su ejer-
cicio en un contexto determinado.

Otra tarea prioritaria del educador es
mejorar la calidad de la educacion,
un afén real e inherente al ejercicio
docente en la actualidad, lo que tam-
bién hace parte de este estudio, que
quiere llegar a este tltimo fin con la
implementaciéon de acciones didac-
ticas innovadoras y reflexionadas en
las aulas en mejora de los aprendi-
zajes de los estudiantes. Para ello, la
investigacién accion, de acuerdo con
Muitoz (2015) es “un proceso cada
vez mas indispensable para renovar
y transformar los ambientes escola-
res, de ensehanza y aprendizaje lo-
grando calidad en la educacién, es
decir, que responda a las necesidades
de los estudiantes segiin sus contex-
tos.” (p. 390). La mirada que se hace
del contexto institucional y las carac-
teristicas de los estudiantes hace par-
te fundamental de esta investigacion,
involucrando las necesidades de los
estudiantes en respuesta a los estan-
dares definidos por el pais en cuanto
a calidad educativa.

Dentro de este marco, la investiga-
cion accion se caracteriza, de acuer-
do con Abero (2015) porque “integra
conocimiento y accién. Conocer y
actuar forma parte de un mismo pro-
ceso de indagacion” (p. 139). Es asi,
que el docente en medio de su préc-
tica reconoce problemadticas que debe
enfrentar, desde alli profundiza en su
entendimiento para generar unas ac-
ciones de mejora que lleva a la accién
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en sus clases, finalmente y por medio
de la reflexion construye el conoci-
miento derivado de su investigacion
y préctica en el aula.

Otra de las caracteristicas a resaltar
de la investigacion accion es que de
acuerdo con Abero (2015), “el objeto
de la I.A. son las propias actuaciones
y las propias perspectivas. El signifi-
cado y la valoraciéon del acto educati-
vo se transforma si son los involucra-
dos quienes se analizan, interpretan
y re-interpretan” (P. 139). El docente
se convierte en un actor determinan-
te en la soluciéon de dicho problema,
impactando directamente en sus pro-
pias acciones dentro del proceso de
ensefianza aprendizaje, buscando ge-
nerar cambios positivos en su propio
comportamiento y conocimiento.

Asi mismo, se reconoce la institucion
educativa como un conjunto que in-
volucra muchos actores, los que de
alguna manera se ven involucrados
en las investigaciones que realiza el
docente. De alli se resalta otra carac-
teristica, el cardcter colaborativo y
participativo de la investigacion ac-
cién, en donde segin Abero (2015)
“docentes, equipo director del cen-
tro, estudiantes, padres son los im-
plicados en la situacién de cambio”.
(p. 139). Con relacién a una situacion
educativa se pueden identificar los
participantes dentro la comunidad:
los estudiantes y sus familias que son
directamente los beneficiados en los
procesos de formacion, el cuerpo do-
cente que se siente motivado y apo-
yado por la constante reflexiéon en
torno a los problemas de sus aulas,
y finalmente, una institucion porque

puede dar respuesta necesidades de
su poblacién apoyada en la investiga-
cion.

La técnica que se emplea para el es-
tudio es la observacion, en donde el
investigador observa el objeto de es-
tudio y recolecta toda la informacion
que le sea posible para alimentar los
datos de su investigacién, con rela-
cion a esta técnica Francés et al (2015)
define la observaciéon como “un pro-
cedimiento de recopilaciéon de datos
e informacion consistente en utilizar
los sentidos para observar hechos y
realidades presentes, asi como a los
actores sociales en el contexto real”
(P. 105)

En este caso, el investigador serd
observador, y ademads estard direc-
tamente implicado en los procesos
que se desarrollan en el aula, en esta
medida se habla de que desempena el
rol de observador participante, quien
se verd involucrado en cada uno de
los espacios y actividades que dan
lugar a este estudio. Para Francés et
al. (2015) la observacion participante
“es aquella en la que el investigador
se involucra con un grupo o colectivo
de personas y participa con ellas en
su forma de vida y en sus activida-
des cotidianas” (p.105). El ejercicio
de ensefianza requiere de la partici-
pacion activa del docente en los pro-
cesos que se desarrollan en el aula
ademas genera oportunidades de in-
vestigacion en torno a los fenémenos
vividos.

A partir de la observacion partici-
pante, el investigador realiza una
caracterizacion del fenémeno que ha
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decidido investigar y frente al cual
requiere plantear alguna solucion,
en esta medida la observacion par-
ticipante, en palabras de Munarriz
(1992) “dard lugar a la obtencién de
un cuerpo de datos descriptivos: las
propias palabras de las personas, ha-
bladas o escritas, el desarrollo de los
fenémenos recogidos a través de des-
cripciones detalladas de los sucesos
observados por el investigador (p.
110) El docente, en calidad de inves-
tigador, participa en los escenarios de
la investigacion y recoge los datos ne-
cesarios para su estudio.

En el trabajo del observador partici-
pante se propone emplear el instru-
mento de diario de campo que en pa-
labras de Francés et al. (2015) es “Es
el relato escrito cotidianamente de las
experiencias vividas y los hechos ob-

servados. Suele ser redactado al final
de una jornada o al finalizar una acti-
vidad considerada como importante
en el trabajo de campo” (P. 106). Por
medio del cual, el investigador pue-
de plasmar las descripciones sobre el
objeto de estudio propuesto, ademas
de sus percepciones y reflexiones en
torno a los fenémenos descritos y vi-
vidos en su ejercicio investigativo. Lo
que luego puede ser clasificado en la
investigaciéon de acuerdo con las va-
riables determinadas en el campo de
estudio.

DESARROLLO DE LA
PROPUESTA

Para el desarrollo de la investigaciéon
se proponen tres fases que se enmar-
can en cada uno de los objetivos es-
pecificos destinados para esta inves-
tigacion.

Figura. Organizacion de la propuesta pedadgogica.

FORMACION
DOCENTE

)

eLaboratorio de
Competencias
Comunicativas
de acuerdo con
la ruta del

*Reunién de
Comunidades de
Aprendizaje
parala
elaboracién de

eDesarrollo de
las acciones
didacticas en las
aulas de clase
de lenguaje de

Programa Todos
a Aprender

las planeaciones
didacticas

grado quinto.

Fuente: propia

FORMACION DOCENTE

El primer componente es la formacion
docente que se enmarca en la estrate-
gia del Programa Todos a Aprender
implementada desde el Ministerio de
Educacion Nacional en las diferentes
secretarias de educacion del pais. El
objetivo que plantea el PTA en la guia
general de acompafiamiento MEN

m Deisy Amapola Vasquez Guerrero

(2019) es “fortalecer la formacién y
el acompanamiento a docentes foca-
lizados, de manera tal que se impacte
en el mejoramiento de las practicas
de aula y, por ende, en los aprendi-
zajes de los estudiantes” (P.4) Desde
alli se trabaja una formacién en cas-
cada, la cual es recibida por la tutora
del PTA y llevada a los docentes de
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los establecimientos educativos. Se
proponen tres encuentros de forma-
cién a docentes cada uno de seis ho-
ras de trabajo que buscan entregar a
los docentes algunas estrategias que
integran el uso del texto multimodal
digital en sus précticas de aula.

Para el caso de la ciudad de Tunja, las
tutoras realizan la formacién a los do-
centes del ente territorial en jornadas
que se convocan en un solo dia para
todos los docentes focalizados, en el
cual se desarrollan los protocolos de
formacion en el drea comunicacion y
lenguaje. Desde la guia general se de-
fine el laboratorio pedagégico como
MEN (2019) “un escenario para mo-
delar algunas herramientas, técnicas,
o recursos didécticos que conllevan a
ejercicios de potenciacién de las prac-
ticas” (P. 9) en los cuales los docentes
abordan tanto el componente concep-
tual y epistemolégico de la disciplina
como las didécticas y técnicas para
llevar a las aulas de clase. Este mo-
mento es de total responsabilidad de
la docente tutora del PTA y se consti-

tuye en el insumo para la implemen-
tacion de acciones dentro de las aulas
de clase.

Laboratorio Pedagégico 1 de Compe-
tencias Comunicativas: EIl problema
del Agua.

Un ejercicio de indagacion sobre las
consignas o actividades que se pro-
ponen en el aula para la produccién
de textos escritos. Se pretende que los
participantes compartan su experien-
cia acerca de como se evalua la lectu-
ra y escritura, y cuales son los tipos
de textos que se privilegian en las ac-
tividades.

También, se busca hacer la ambienta-
cion hablando sobre la importancia y
lo 1util del uso de las TIC dentro de
las dindmicas del aula de clase, para
motivar y ganar la atencién de los es-
tudiantes, de la misma manera como
se esta realizando en el encuentro. Al
final, se abre un espacio para permitir
que los docentes expongan sus ideas
de manera que se vayan generando
posibles acciones de aula.

Imagen de plenaria con docentes de Tunja

Fuente: propia
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Imagen Plenaria de docentes Tunja

Fuente: propia

Laboratorio Pedagdgico 2 de Compe-
tencias Comunicativas: Educando en
Gestion de Riesgos

Para este laboratorio la tutora pre-
senta textos multimodales digitales:
audios, visuales no verbales, visuales
verbales, de manera que, se logren
proponer diferentes hipotesis de in-
terpretacion desde el proposito, el
enunciado, los interlocutores, etc.
Mas adelante, se da espacio para ha-

cer la ambientacion hablando sobre
la importancia y lo ttil del uso de
las TIC dentro de las dindmicas del
aula de clase, para motivar y ganar
la atencién de los estudiantes. Como
complemento se propone a los docen-
tes la construccion de situaciones co-
municativas para el disefio o planea-
cion de una secuencia, un proyecto o
una unidad didéactica en el cual em-
pleen el uso de textos multimodales
digitales.

Imagen plenaria de docentes Tunja
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Fuente: propia
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Imagen plenaria de docentes Tunja

Fuente: propia

Laboratorio Pedagégico 3 de Com-
petencias Comunicativas: Discurso
Oral.

Para este laboratorio se aborda la
competencia comunicativa desde
los conceptos de habla y escucha,
reconociendo la relacién directa y
estrecha que existe entre las dos ha-
bilidades. Asi mismo, se invita a los
docentes a hacer la reflexién con res-
pecto al proceso de comprensioén des-
de la escucha y la producciéon desde
la oralidad. Se afinan el concepto de
situacion comunicativa y el de com-
petencia comunicativa en la oralidad.

Se enmarcan los tipos de textos que
se pueden construir desde la memo-
ria: la autobiografia, el testimonio, la
anécdota, etc. Asi como, los formatos
en los cuales se puede trabajar la ora-
lidad de los estudiantes contemplan-
do los digitales como los mas intere-
santes y llamativos. Finalmente, se
solicita a cada equipo de trabajo que
plantee algunas actividades de orali-
dad para llevar a sus aulas de clase
con el uso de diferentes herramientas
tecnolégicas actuales y de uso regular
de los estudiantes, tales como el celu-
lar, cAmaras de video, redes sociales,
entre otras, para ello se facilita un for-
mato de planeacién de clase.

Imagen Plenaria de docentes Tunja
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Fuente: propia

Plenaria de docentes Tunja

Fuente: propia

PLANEACIONES DIDACTICAS

El segundo componente de la pro-
puesta pedagodgica son las planea-
ciones didécticas que seran llevadas
a las aulas de grado quinto en las
clases de lengua castellana. Para este
momento el trabajo en equipo es muy
importante, puesto que los docentes
reflexionan en torno a las necesida-
des de sus estudiantes y proponen
algunas acciones para desarrollar en
las clases. La comunidad de apren-
dizaje es segtin el MEN (2019) “el es-
pacio donde se espera consolidar las
transformaciones y cuyos intereses
educativos se centran en el aprendi-
zaje de los estudiantes y en las accio-
nes que se requieren para mejorarlos”

m Deisy Amapola Vasquez Guerrero

(P. 12). Se conforma por los docentes
del &rea y el producto es un plan de
aula que serd implementado en clase
con el acompanamiento de la tutora
del PTA.

Cada planeacién integra elementos
de las formaciones y didacticas abor-
dadas en los laboratorios pedagogi-
cos, en definitiva, son las respectivas
planeaciones de clase adaptadas a
los ritmos, necesidades y contextos
de los estudiantes de grado quinto
de la institucion. Para este estudio se
definieron tres planeaciones de clase.
Cada una de ellas se da bajo las orien-
taciones del MEN en su estrategia del
Siempre Dia E.
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Figura. Elementos esenciales para la planeacion de aula/clase.

0 a
EXTTETER

Fuente: Siempre Dia E — Colombia Aprende

IMPLEMENTACION DE AULA

El tercer componente es el trabajo di-
rectamente en el aula de clase con los
estudiantes, docente y tutora del PTA
desarrollan la clase en conjunto, reto-
mando todos los insumos y proceso
hechos previamente. Para los fines
de este estudio, el momento de im-
plementacion en el aula se constituye
en el espacio de mayor interés, por
tal razon es a partir de este escenario
que se lleva a cabo la recoleccion de
los datos.

Durante el tiempo de la clase el do-
cente direcciona las actividades, la

tutora PTA hace algunas intervencio-
nes sencillas con el &nimo de apoyar
la comprensién de los estudiantes.
Pero el foco de atencién de la tutora
se concentra en completar el diario de
campo, por medio del cual se hace la
recoleccion de los datos que alimen-
tan el presente estudio. La visita y
acompafamiento al aula en términos
del Programa Todos a Aprender es la
actividad mas importante que realiza
el tutor en el establecimiento educa-
tivo focalizado, para su desarrollo el
tutor puede manejar tres posibles es-
trategias, descritas en la presentacion
ABC de la ruta de formacién y acom-
pafiamiento ciclo 1 (2019)
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Figura. Acompaiiamiento en aula

Acompaiiamiento en Aula

Para el mejoramiento de la practica de aula del docente, el tutor puede manejar tres posibles estrategias:

e

+ En acuerdo con el
docente, el tutor asume
la planeacién y desarrollo
de una clase,
referiblemente para
modelar uso de material
(textos de matematicas o
lenguaje) y solicitar al
docente revisar la
planeacién, observar la
clase y realizar la
realimentacién

« El ejercicio de planeacién

y el desarrollo de la
clase, asi como la
realimentacién, se
realizan de forma
conjunta entre el tutor y
ol Establ

« Eltutor revisa la

planeacion, acompaiia la
practica de aula del
docente y eventualmente
interviene en algunos
momentos para apoyar al
Realiza la

responsabilidades y
momentos determlnados
para asumir el d

realimentacion de
acuerdo con los criterios
idos en la

de la clase. Registran en
la Bitacora de

bitacora de
acompafiamiento.

correspondiente.

acompanamiento.

Fuente: PTA 2019

En este sentido, la tutora toma la mo-
dalidad de “Intervenciones puntua-
les”. De igual manera, se potencializa
el momento de la realimentacion al
docente con el instrumento de diario
de campo. Es también de atenciéon en
los acompafiamientos reconocer las
actitudes que muestran los estudian-
tes en el desarrollo de la clase con el
uso de los medios tecnolégicos. Otra
de las intervenciones de la tutora en
las actividades de aula es la imple-
mentacion de la Prueba Supérate en
plataforma digital, la cual es propor-
cionada por el MEN. Se llev6 a cabo
entre octubre y noviembre, se evalua-

ron los estudiantes de grado tercero y
quinto, en las dreas de matematicas,
lenguaje, ciencias y ciudadanas. Con
la implementacién de estas pruebas
se busca analizar los aprendizajes
de los estudiantes al finalizar el afio
escolar, de manera que se pueda re-
conocer el avance que se tuvo con las
estrategias desarrolladas a lo largo de
los periodos académicos.

RESULTADOS

Se realiza la reflexion de cada uno
de los objetivos propuestos a partir
de los resultados obtenidos.

Objetivo 1
Rojas Pinilla

Analizar las estrategias didacticas que involucran el uso de texto multimodal digital en la plataforma
Schoology para las clases de lengua castellana de quinto grado de la Institucion Educativa Gustavo

Se reconoce que la intencion pedagdgica que lleva al docente a construir ambientes pedagogicos es el punto de
partica para articular las herramientas TIC en sus clases, en este sentido, involucrar a los docentes en ambientes
pedagdgicamente intencionados y disefiados con ayuda de las TIC les permite acercarse de manera directa a

otras posibilidades de configurar sus clases.

Todas las clases, el 100% acompafiadas por la tutora tuvieron en cuenta el uso de los textos multimodales en sus

implementaciones.

En dos de las clases acompafiadas se emplearon dos diferentes textos multimodales y en distintos momentos

de la clase.

Fuente: propia
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Implementar sesiones de formacion y planeacion docente para el desarrollo de didacticas de aula
Objetivo 2 | que involucren el uso del texto multimodal digital en el fortalecimiento de habilidades lectoras en
estudiantes de quinto.

Se encuentra que es evidente una distancia entre el uso de las TIC para la formacién y cualificacion de los
docentes en donde se considera un elemento importante de apoyo y configuracion del ambiente de aprendizaje,
con respecto a las practicas que los docentes llevan a sus aulas, en donde prefieren no utilizar las TIC para el
ambiente del aula.

Ademas, los docentes perciben que hay un grado de dificultad en la utilizacion de las herramientas digitales para
el desarrollo adecuado de sus clases, aun no cuentan con la cultura, las herramientas y el acompafiamiento
necesario.

En todas las sesiones de clase implementadas se desarrollaron actividades relacionadas con la fluidez y
comprension lectora de los estudiantes por medio de texto multimodal digital.

En todas las clases se observo motivacion y aceptacion por parte de los estudiantes para la lectura al emplear el
texto multimodal digital.

En algunas clases el docente y los estudiantes mostraron familiaridad y apropiacién del uso de las TIC para los
procesos de ensefianza y aprendizaje en el aula de clase.

En algunas clases se realizd la construccion de conceptos a partir del uso del texto multimodal digital.

Fuente: pro pia

Determinar la eficiencia de la formacién y acompafiamiento a docentes en el uso de texto multimodal

Objetivo 3 digital en didacticas de aula para el fortalecimiento de habilidades lectoras de estudiantes.

Se observa que los docentes tienen una concepcion diferente desde la formacion que reciben frente a la formacion
que imparten en sus aulas de clase. Es contradictoria la forma en cémo los docentes encuentran el papel de las
TIC, por un lado, importante para sus propias formaciones, pero por el otro, le restan importancia a la hora de ser
ellos mismos quienes los configuren para su ejercicio docente.

Los docentes estan de acuerdo con implementar los textos en formato digital ya que consideran que tienen
impacto positivo para el desarrollo del aprendizaje de sus estudiantes, sin embargo, solo a veces los llevan a sus
aulas de clase. En este sentido la labor de la tutora del PTA es muy valiosa para motivar y apoyar a los docentes
en la planeacion y configuracion de sus clases con el uso de las TIC.

El total de las clases acompafiadas tuvieron una planeacion y uso del texto multimodal digital para fortalecer las
habilidades lectoras de los estudiantes.

En todas las clases observadas los estudiantes se mostraron motivados y participaron en las actividades, lo que
conlleva a un fortalecimiento de sus habilidades en lectoras.

Fuente: propia

Experiencias Investigativas y Significativas | Vol. 6 | No. 6 | Octubre - Diciembre | 2020 | pp. 99 - 120



ISSN:2422-0280 (Revista Impresa) | E-ISSN: 2422-0280 (Revista Electronica)

CONCLUSIONES

Con relacion al andlisis de los resulta-
dos obtenidos por medio herramien-
tas de recoleccion de informacion,
durante la implementacion de didac-
ticas de aula que emplearon diversos
textos multimodales digitales para el
mejoramiento y fortalecimiento en el
desarrollo de habilidades comunica-
tivas de los estudiantes de primaria,
se reconoce la importancia de generar
espacios de trabajo conjunto en don-
de los docentes cultiven y se aproxi-
men a diversos ambientes mediados
por TIC en los cuales se haga uso de
textos multimodales. Quitian Bernal
(2015) explica que:

“Se hace necesario el trabajo delibe-
rado de profesores y formadores de
profesores en funcién de favorecer
condiciones de alfabetizaciéon mul-
timodal que, por supuesto incidan
en los modos de interactuar con
otros, con los textos y con el mun-
do. La conciencia que el lector va
adquiriendo progresivamente res-
pecto a las formas de proceder con
los textos facilita procesos de com-
prensiéon y aprendizaje.” (p.130)

Son los docentes llamados a recono-
cer los cambios en los procesos de lec-
tura que se desarrollan en la sociedad
actual, para lo cual se hace necesario
la formacién y acompafiamiento en
el uso de las nuevas tecnologias y los
nuevos formatos de texto que em-
plean la multimodalidad como recur-
so semiético para la comunicacion.

Con base en los objetivos especificos,
se puede concluir en primer lugar que
se analizaron las estrategias didac-
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ticas con el uso de texto multimodal
digital para las clases de lengua cas-
tellana de quinto grado en la Institu-
cion Educativa Gustavo Rojas Pinilla,
identificando que todos los docentes
hicieron uso de las herramientas tec-
nolégicas en las clases acompafiadas,
sin embargo este no es un ejercicio
cotidiano, porque solo algunas veces
usan los textos multimodales digita-
les para la construccion de ambientes
de aula.

En segundo lugar, en el ambiente de
aprendizaje se implementaron sesio-
nes de formaciéon y planeaciéon do-
cente para el desarrollo de didacticas
de aula que involucraran el uso del
texto multimodal digital en el forta-
lecimiento de habilidades lectoras en
estudiantes de quinto, a las cuales
asistieron la totalidad de los docen-
tes acompanados en el aula para esta
investigaciéon. Los docentes manifes-
taron utilidad del texto multimodal
digital en las sesiones de formacién,
ademas de la importancia de las he-
rramientas tecnolégicas en los am-
bientes de aula y en los procesos de
lectura.

Finalmente, se determiné que existe
eficiencia en los espacios de forma-
cion y acompafiamiento a docentes,
ya que todos llevaron a las aulas de
clase las didacticas trabajadas y los
estudiantes participaron de ambien-
tes de aula diferentes y motivantes
para la lectura desde la multimoda-
lidad.

En cuanto a las variables sobre el des-
empefio académico en el drea de es-
panol se percibi6 que las habilidades
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lectoras tuvieron un progreso gracias
a que los estudiantes de quinto grado
al realizar lecturas a través de textos
multimodal lo efectian con mayor
desenvoltura y oratoria, mejorando
el desempefio escolar.

Asimismo, con relaciéon al uso de
texto multimodal digital en las cla-
ses de lengua castellana se evidencia
que fortalece el desarrollo de la com-
prension lectora de los estudiantes de
primaria y contribuye con un mejor

desempetio académico.
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